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sta coleccion de cuadernillos surgié de la inquietud por reunir la experiencia docente
de los profesores participantes en el proyecto papime PE406520 con el fin de brindar un
material de consulta tanto para profesores que estan iniciando su camino en la docencia
del espafiol como lengua extranjera (ELE), como para profesores que ya tienen un cami-
no recorrido en este apasionante mundo de la ensefianza del espafiol como L2. Asi que,
al planear esta coleccidon conformada por seis cuadernillos, decidimos que estos textos
fueran cercanos al lector y que partieran de nuestra experiencia al reflexionar sobre las
siguientes preguntas: ;a qué nos enfrentamos cuando comenzamos a dar clases de ELE?;
¢qué mas nos hubiera gustado saber sobre la docencia en nuestra etapa de profesores
noveles?; ;qué temas seguiran nutriendo nuestro quehacer docente? Por lo tanto, de esta
reflexion surgi6 una variedad de temas que abarcan varios aspectos sobre la actividad do-
cente para aplicar en las clases de ELE. Asi, en el cuadernillo La comunicacién del profesor,
la autora Maricruz Bolafios trata un aspecto fundamental en el quehacer docente, esto es
como lograr una comunicacion efectiva con los estudiantes mediante la distribucién del
tiempo, la gestualidad, la organizacion del aula y las estrategias para gestionar la clase en

contextos virtuales.

Otro tema que se explora en esta coleccion es una propuesta diferente para planear cla-
ses. Asi, Moisés Lopez en Una manera de planear clases en el aula de eLe: la ensefianza para
todos los estilos de aprendizaje nos da el panorama sobre qué es el Ciclo 4mat y como se
aplica para planear una clase con un enfoque basado en el alumno y en sus estilos de
aprendizaje. Relacionado con la planeacion de clase, otra de las tareas fundamentales del
profesor es seleccionar materiales. De esta manera, en el cuadernillo Reflexiones inicia-
les para el disefio de materiales de espafiol como lengua extranjera (eLe), Ursula Morales

propone algunas sugerencias y consideraciones para que los profesores noveles se formen



un criterio que les permita evaluar y elegir materiales de acuerdo con los objetivos de
ensefanza y las necesidades de los alumnos. En este mismo tenor, un tema que es
de interés y utilidad para nuestras clases es el enfoque por tareas. Asi, Rino Torres, en el
cuadernillo El enfoque por tareas: una breve introduccion para el recién graduado de ik,
hace una revision tedrica sobre este enfoque que puede servir de referencia para los lecto-
res. Asimismo, ofrece dos propuestas didacticas donde el lector puede ver como se aplica

de manera practica esta perspectiva metodoldgica.

Recientemente, la tecnologia pasé a tomar un papel protagonista en nuestra practica do-
cente. Por lo tanto, Edgar Pacheco investiga sobre el papel de la tecnologia en la ense-
fNanza de ELE y propone expandir el uso de esta tanto en el aula como fuera de ella en el

cuadernillo El aula metatopica: las tac en la ensefianza de kL.

En cuanto a mi cuadernillo, La observacion de la clase de lenguas para formar y mejorar
la practica profesional docente, desarrollo el tema de la observacion de clase como una

herramienta para el mejoramiento de la practica docente.

Espero que la lectura de estos cuadernillos sea Util para los profesores de ELE que van ini-
ciando en esta carrera, y que resulte estimulante para los profesores mas experimentados
para continuar con el dialogo y con la generacion de conocimiento en el campo de ense-

fAanza de nuestra lenguay cultura.

Finalmente, agradezco profundamente a los profesores que participaron en este proyecto:
su tiempo y trabajo son muy valiosos; de igual manera, a los lectores que revisaron la
version preliminar de cada uno de los cuadernillos sugiriendo mejoras; asimismo, agra-
dezco al gran equipo del Centro de Ensefianza para Extranjeros de las areas académicas,
administrativas y de publicaciones: fueron una parte muy importante en este proceso, en
especial a Zazil Sobrevilla, Brenda Vazquez y Adriana Fabila.

Estefany I. Macias Rioja
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ELENFOQUE POR TAREAS:
UNA BREVE INTRODUCCION PARA EL
RECIEN GRADUADO ENSENANTE DE ELE

Rino Karlo Torres Ruata

INTRODUCCION

penas bajes la escalinata del audi-

torio donde justo antes, diploma en

mano, habrias entonado un “Goya”
y recibido el merecido aplauso de toda tu fa-
milia y amigos, atinaras a pensar: “Bien, aho-
ra soy un ensefiante de ELE, pero ;por donde
empezar?”. Convertirse en un profesor de ELE
es, a diferencia de muchas otras carreras, un
giro de ciento ochenta grados que has dado,
tal vez, en tu vida. Esto es claro desde que es-
tas en las aulas con otros compaiieros de otras
distintas disciplinas que se unen por un ob-
jetivo comun: ensenar espanol como lengua

extranjera. Asi es como contadores, quimicos,

abogados, psicologos, musicos, matematicos,
antropologos, administradores de empresas y
un gran etcétera se reinen y comparten desde
sus diferentes areas de conocimiento lo que
para ellos representa el espanol, lo que ellos
querrian ensefiar sobre su lengua a otros.
Esto es indudablemente lo fascinante: que to-
dos converjan en un momento de su vida con
esa inquietud de ensefanza. Lo es, ademas,
porque se ensefiara la lengua a otros acto-
res sociales de otra cultura, a otros musicos,
contadores, médicos, ingenieros, carpinteros,
cocineros que quieran o requieran hablar

espanol.



Rino Karlo Torres Ruata

La lengua es un vehiculo al cual ta abor-
das, enciendes y arrancas a toda velocidad
parair a diferentes destinos. A veces alguno
que otro problema encontraras en tu cami-
no en ese automovil y requeriras de saber
algo de mecanica. Es ahi donde todos nos
apresuramos a tratar de repararlo —;quién
querria quedarse varado por mucho tiem-
po en medio del camino?—. De tanto en
tanto, vamos aprendiendo algunos trucos,
a explicarnos céomo es que algo tan sofis-
ticado funciona. Ese historial de remedios
empiricos es, en muchos casos, el que nos
anima a conocer un poco mas de este fan-
tastico motor: la lengua, para asi especiali-

Zarnos poco a poco €1n su ensenanza.

Volvamos a la escalinata de ese auditorio.
Después de celebrar tu graduacion, te
apresuraras a comprar todos los materiales
de ensefianza de ELE posibles y a registrar-
te en todas las paginas, foros, clubs, blogs,
etc. S1 bien el mercado parece vasto, es to-
davia insuficiente. De esto te habras dado
cuenta desde que estabas en el proceso de
formacién docente: de la inmensa necesi-
dad de creacién de materiales para ense-
nar espanol. A diferencia de lenguas como
el inglés, el espanol posee atin una parcela
inmensa que debe ser atendida por aque-

llos duchos e intrépidos profesores de ELE,

lingtiistas y editores a fin de disefiar mas
y mas manuales, libros, secuencias didacti-
cas y actividades que nutran la ensenanza

de nuestra lengua.

Luego de advertirse esta necesidad, el en-
sefiante de ELE se enfrenta a un segundo es-
cenario no menos complejo: ;qué enfoque
o metodologia debe seguirse? Si el ense-
nante se acerca a los materiales publicados
mas recientemente, la mayoria hara suyo
el enfoque comunicativo. No obstante, el
mercado editorial ofrece atin materiales
basados en un programa nocio-funcio-
nal, asi como otros basados en el enfoque
por tareas. La pregunta por lo tanto sera,
¢cudl es el mejor? Sin dejar de lado que
cada uno de estos enfoques es valioso en si
mismo, nos concentraremos en las grandes
ventajas que el enfoque por tareas ha trai-

do a la ensenanza de ELE.

Antes de profundizar mas en ello, aclare-
mos algo: iqué se considera por enfoque
y qué por metodologia? Es pertinente esta
pregunta debido a que el docente se enfren-
tara a uno y otro término frecuentemente
en su temprano camino profesional. Varios
autores se han visto en aprietos con respec-
to a la definicion de enfoque y metodologia.

En muchos casos, se considera que una es



“hiperénimo” de la otra y viceversa (Marti,
2017); es decir, una se contiene en la otra
por igual. Sin embargo, para la claridad del
lector de este texto, tomaremos como pauta

a Ortiz (2014), quien lo explica asi:

Entenderemos por enfoque, por tanto, el
componente donde se especifican las bases
teoricas sobre la naturaleza de la lengua y
su aprendizaje; por método, el conjunto de
procedimientos, establecidos a partir de un
enfoque, donde se define el programa de
ensenianza, los objetivos, los contenidos,
las técnicas de trabajo, las actividades, y
los respectivos papeles y funciones de pro-

fesores (p. 7).

De esta manera, distinguimos, pues, dos
enfoques en si mismos, ambos con auto-
ridades propias: el enfoque comunicativo
y el enfoque por tareas en la ensefianza de
eLE. No significa que el segundo sea una
pequena extension del primero, mucho
menos un sucedaneo. Mencionaremos los
puntos bisagras, aquellos que delimitan y
articulan un enfoque con otro y daremos
particular atencién al enfoque por tareas,
ya que sabemos de sobra que el profesor
de eLE habra leido y discutido mucho sobre
el enfoque comunicativo durante su for-

macion.

Este apartado tiene por objetivo llevar de la
mano al ensefiante de espafiol a reconocer
algunas de las bondades del enfoque por
tareas; a comprender mejor las partes que
se encuentran dentro de una secuencia di-
dactica basada en este. Para ello, se echara
un vistazo a dos secuencias didacticas que
serviran de modelo para el lector. Espe-
ramos asi, animar a los docentes de ELE a
reconocer, ampliar, adaptar o disenar sus

propios materiales de clase.

El enfoque comunicativo marcé un antes
y un después en la ensenanza de segun-
das lenguas. No solo recolocé a todos los
actores del proceso de ensenanza-apren-
dizaje, sino a la comunicacién misma al
tomarla en cuenta como un proceso y no
como un producto (Centro Virtual Cer-
vantes, 2008). Relegd a un plano secunda-
rio la competencia lingiiistica para situar
por encima de esta a la competencia co-
municativa, que de acuerdo con el Diccio-
nario de términos clave de eLe del Centro
Virtual Cervantes (2008) se define de la

siguiente manera:

EL ENFOQUE POR TAREAS: una breve introduccion para el recién graduado ensefiante de ELE
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La capacidad de una persona para com-
portarse de manera eficaz y adecuada en
una determinada comunidad de habla; ello
implica respetar un conjunto de reglas que
incluye tanto las de la gramatica y los otros
niveles de la descripcion lingtistica (Iéxico,
fonética, semantica) como las reglas de uso
de la lengua, relacionadas con el contexto
socio-historico y cultural en el que tiene lu-

gar la comunicacion.

Asi, la gramatica se integra en otras sub-
competencias, como lo llama Marti (2017),
las cuales forman parte, a su vez, de la
competencia comunicativa. Para dejarlo
claro, se hace referencia a Canale y Swain
(1996, citado en Marti, 2017, p.63), quie-
nes distinguen estas competencias internas

de la siguiente manera:

Una competencia lingiiistica/gramatical,
de caracter formal relacionada con el co-
nocimiento sintactico, léxico y fonologico

de la lengua.

Una competencia socio-lingtistica, regu-
ladora de la propiedad de las emisiones en
relacién a la situaciéon de comunicacién y
resuelve necesidades referidas a la situa-

ci6n, al tema, a las funciones comunicativas.

Una competencia discursiva, responsable

del dominio de las reglas del discurso.

Una competencia estratégica, capaz de
aplicar las estrategias de comunicacion del
aprendiz para solucionar las deficiencias de

las otras competencias.

Por otro lado, se mencioné que el enfo-
que comunicativo recoloc6 a los actores
del proceso de ensenanza-aprendizaje. Se
habla, pues, de un aprendizaje centrado en el
alumno; del papel del profesor/a como un_facili-
tador; de la importancia de promover siem-
pre una pedagogia de la negociacion, asi como
de la autonomia en el aprendizaje (Giovannini,
Martin Peris, Rodriguez, y Simoén, 1996).
Para conocer sobre las caracteristicas del
enfoque comunicativo, remitimos al lector
al cuadernillo Reflexiones iniciales para el disefio
de materiales de Espaiiol como Lengua Extranjera,
de esta coleccion. Nadie que se haya apro-
ximado a la literatura de la ensenanza de
lenguas ignora lo importante de todo ello
y de como esto se inserta cabalmente en el
Enfoque comunicativo. La pregunta es si
realmente esto ocurre tan felizmente en la

clase de ELE o no.

Algunas criticas a este enfoque ponen al

descubierto, muy pronto y a primera vista,



la falta de una formacion mas adecuada
en los docentes, asi como las resistencias
por parte de los aprendientes a usar una
nueva metodologia (Marti, 2017, p.62).
Qué decir del hecho de que “muchos es-
tudiantes no lograron manejar la lengua
extranjera con el éxito esperado” (Gil,
2019, p.175). Ademas, el proceso de co-
municacion no es tarea facil. Al intentar
“reproducirlo en el espacio del aula de
forma artificial muchas veces conduce
directamente al fracaso de la actividad o

a practicas pseudocomunicativas” (San-

chez, 2015, p.51).

Sanchez (2015) hace una rigurosa critica
al enfoque comunicativo. Nos detendre-
mos en algunos de los puntos mas impor-
tantes que esta autora senala. Por un lado,
el alumno puede sentirse presionado para
la realizacion de actividades comunica-
tivas debido a las demandas cognitivas y
lingtiisticas, asi como a las exigencias de
tiempo, presion e impredecibilidad. Esto
significa que “si el alumno se ve excesiva-
mente presionado en contextos educativos
institucionales, puede llegar incluso a un
aprendizaje memoristico, a la postre nada
comunicativo” (p.52). Mucho de ello es
evidente en la gran cantidad de juegos de

roles en los que participan los estudiantes

durante las clases. Se asumen papeles que
a veces poseen poco significado para el es-
tudiante, inclusive para un hablante nati-
vo. Si eres un estudiante de espanol que
esta en México por interés turistico, ;qué
sentido tendria asumir el papel de un mé-
dico que pregunta a un paciente como se
siente y le da recomendaciones para quitar
el dolor de cabeza? La comunicaciéon pue-
de volverse artificial. Con enorme claridad
Sanchez (2015) lo resume de la siguiente

manera:

Con mucha frecuencia se pide a los alum-
nos que asuman roles diversos: empresario,
periodista, vendedor, comprador, padre,
hijo, camarero, cliente, etc. El objetivo es
exponerle al mayor nimero posible de es-
cenarios de aprendizaje. Pero, con el tiem-
po, el alumno se cansa de imaginar situa-
ciones que, aunque pertenecen al mundo
real, no estan directamente relacionadas

con su mundo real (p.58).

Otro factor importante es el hecho de ha-
ber dejado a un lado la gramatica, lo cual
ha sido discutido por numerosos autores
como Littlewood (1984), Spada y Light-
bown (1989), Lindstromberg (1990), Ellis
(1994), entre otros. Todos ellos citados en

Sanchez (2015).

EL ENFOQUE POR TAREAS: una breve introduccion para el recién graduado ensefiante de ELE
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Consideremos, pues que “[el] conocimien-
to lingiistico es previo y necesario para
poder llevar a cabo intercambios comu-
nicativos” (Sanchez, 2015, p.55). Sin él,
el desarrollo sintactico del estudiante sera
limitado como lo explican Spada y Light-
bown (1989). Por ello, Ellis (1994) concluye

lo siguiente:

(...) el enfoque comunicativo ofrece buenos
resultados de aprendizaje con alumnos de
nivel elemental, pero que para desarrollar
altos niveles de competencia linguistica y
sociolinguistica esta aproximacion ha pro-
bado no ser suficiente y parece necesaria
una instrucciéon menos natural de la lengua
que incluya contenidos gramaticales, re-
flexiones sobre los usos socialmente apro-
piados de la lengua y reflexiones sobre el
propio aprendizaje (Ellis, 1994, p. 603-604
citado en Sanchez, 2015).

Es clara, por lo tanto, la necesidad de una
revision o incluso un replanteamiento so-
bre la preponderancia de la competencia
gramatical. ;{Gomo ajustarla, adecuarla a
fin de que no se reduzca a una mera lista
de ejercicios mondtonos y descontextuali-

zados? De ello hablaremos mas adelante.

Por otro lado, el agotamiento o tedio que
pueden provocar los programas basados en
funciones comunicativas puede ser abru-
mador. Los programas tienden a repetir
una y otra vez las funciones. Desde luego,
se incrementan cada vez, a lo largo del
programa, nuevos exponentes lingiisti-
cos. Sin embargo, como explica Sanchez
(2015), los procedimientos del enfoque
nocio-funcional pueden acabar resultando
repetitivos y se corre el peligro de caer en el
estudio de estructuras mas y mas complica-

das que no suelen utilizarse nunca por los

hablantes (p.56).

Finalmente, la evaluacion de la competen-
cia comunicativa dentro del enfoque co-
municativo no tiene menos dificultades. La
mayoria de los examenes, principalmente
institucionales, se componen de una serie
de preguntas tanto de comprensiéon oral
como de lectura, asi como aspectos forma-
les de la gramatica; es decir, nada comuni-
cativos. Sanchez (2015) senala al respecto

lo siguiente:

Muchos profesores que organizan su pro-
gramacion desde los presupuestos del en-
foque comunicativo realizan en el aula
actividades comunicativas, pero al final

del proceso, llevan a cabo una evaluacién



basada en contenidos gramaticales o en

comprension (p.65).

Puede ser desmotivante para el apren-
diente hacer un examen que exige todo lo
contrario. El estudiante ha tenido que ha-
cer una mineria a lo largo del proceso de
comunicaciéon para extraer las pepitas de
oro de la gramatica que le permitan com-
prender mejor la lengua y que lo posibiliten
para crear enunciados que hagan eficiente
su comunicacion. No todo es la gramatica,
lo sabemos. Pero parece que todavia por
mucho tiempo los profesores de ELE segui-
remos pensando sobre nuestros alumnos de
la siguiente manera al evaluarlos: “todavia
tiene muchos problemas con el pretérito y
el copretérito”; “atin no produce el pretéri-
to de subjuntivo en oraciones subordinadas
de sujeto”. Esto tiene que ver, por mucho,
con los topes que nos marcan los progra-
mas institucionales de estudio y la necesi-

dad que tenemos los docentes por cubrirlo.

La necesidad de atender los aspectos que
vimos en la seccién anterior condujo a una
nueva toma de conciencia. Los mismos

autores que valoraron tanto el enfoque

comunicativo no eran ciegos antes las des-
ventajas que aun se observaban en su rea-
lizacién. Fue asi que, en torno al ano 1990
(Breen 1987, Candlin 1990, Nunan 1989),
el enfoque por tareas se vuleve un pararra-
yos de proteccion. Casi paralelamente “se
difunde en determinados circulos de ELE
(Zanon 1990, Hernandez y Zanon 1990,
Zanon y Estaire 1992)”; como lo menciona
el Diccionario de términos clave de ELE del

Centro Virtual Cervantes (2008).

El enfoque por tareas ha sido un cable a tie-
rra que ha permitido organizar de una ma-
nera mucho mas eficaz la comunicacién y
el aprendizaje de otras lenguas. Es un canal
de organizacion que permite dar un orden
y un sistema a todo aquello que se quiere o
necesita realizar en la lengua. No solo actos
de habla o funciones comunicativas, sino
procesos mas integrales, acciones de la vida
cotidiana: rentar un auto, pedir un café en
una de estas cafeterias en cadena que te ha-
cen una docena de preguntas sobre como
lo deseas antes de dartelo. Si el lector me
permite otra metafora, hablemos pues de
cocinar la cena. Este orden nos permite co-
nocer el menu de esta noche. Se comienza
desde el final: ;qué vamos a cenar hoy? Y,
después, se establecen los pasos para lograr-

lo. Pero no solo la receta de cocina misma,

EL ENFOQUE POR TAREAS: una breve introduccion para el recién graduado ensefiante de ELE
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sino como organizar desde la puesta de cu-
biertos y manteles hasta la tltima palabra
que exprese que la cena ha sido deliciosa.
Esto involucra, pues, muchos actos de ha-
bla, repertorios lingtisticos vastos de don-
de elegir, competencia gramatical suficien-
te, competencia pragmatica, etc. Es decir,
comunicarse de manera efectiva en toda la

extension de la palabra.

Recordemos aquella inmensa lista de hipo-
téticas situaciones donde los juegos de roles
se llevan a cabo hasta el hartazgo: “ahora
tu eres el mecanico, y ella, la duena del
coche”. Se trata de una ruleta rusa donde
esperas atinar a decir lo correcto y a tra-
tar de recordarlo si es que llega algin dia
a pasarte alguna de esas trescientas situa-
ciones que estudiaste. Pues la gran ventaja
con el enfoque por tareas es que toda esa
ficcion vaporosa y eterea se condensa, se
materializa. Los estudiantes y los docentes
tendran que negociar no solo situaciones,
sino tareas concretas que los aprendientes
quieran llevar a cabo de acuerdo con sus
necesidades, con cosas que sean realmente
significativas, no pensando en ser un astro-
nauta dentro de una nave espacial hablan-

do con la torre de control.

Desde luego que el docente tiene que cum-
plir con un curriculo y un plan de estudios.
Estos le marcan limites y pautas que debe
saber ajustar con su clase. Pero dentro de
esta, se debe negociar con los estudiantes
el tipo de tareas que deseen hacer. Claro
que el profesor/a debe proponerlas a par-
tir de lo que necesitan los estudiantes man-
teniendo como eje los contenidos curricu-

lares del curso.

Pero, bueno, es momento de entrar en
algunos aspectos teodricos. Este enfoque
presenta, de acuerdo con varios autores,
dos tipos principales de tareas: lareas comu-
nicativas y tareas posibilitadoras (Estaire y Za-
non 1990, p.63; Fuentes de la Rosa 1992,
p-146; Long 1991; Gémez del Estal y Za-
no6on 1996, p.90; Zanon 1995, p.53, citado
en Marti, 2017).

Citemos a Marti (2017), quien recoge las si-

guientes definiciones de los tipos de tareas:

Las tareas comunicativas son “actividades
que tienen un objetivo no gramatical, es
decir, el objetivo es directa y abiertamente
comunicativo, y por lo tanto, sin ninguna
atencion formal al aprendizaje de la gra-
matica (Zanoéon, 1990; Nunan 1996, p.5)”
(Marti, 2017, p.68).



Al respecto de las tareas posibilitadoras,

Marti (2017) explica lo siguiente:

Las tareas posibilitadoras (o de aprendiza-
je, también son llamadas tareas formales,
se traducen en inglés como grammar task y
grammar-based lask) son las de tipo gramati-
cal, léxico o nociofuncional; tienen como
objetivo que el alumno aprenda nueva in-
formacién o que compruebe que se han
adquirido los conceptos estudia- dos en las

tareas comunicativas (Marti, 2017, p.72).

Hemos distinguido dos tipos de tareas
concatenadas hacia un mismo objetivo:
posibilitar al alumno. Sirven tanto como
inpul necesario, motivante, asequible para
el aprendiente, como un wntake o periodo
de recogida que va permitiendo la practica
y preparacion para la tarea final. Vale la
pena enunciar algunas de las caracteristi-

cas que deben tener las buenas tareas:

motivan a los aprendientes a prestar aten-
cion al significado;

dan a los aprendientes flexibilidad para
resolver problemas a su modo, recurrien-
do a sus propias estrategias y destrezas;
implican a los aprendientes, atendiendo
de forma especial a sus distintas persona-

lidades y actitudes;

plantean un reto, pero no son excesiva-
mente exigentes;

aumentan la conciencia de los aprendien-
tes sobre el proceso de uso de la lengua y
los motivan a reflexionar sobre su propio
uso (Candlin, 1990, citado en Batstone,
1994, p.74).

Por su parte, Gomez del Estal y Zanon
(1996, p.91) distinguen las caracteristicas
de las tareas posibilitadoras de la siguiente

manera:

deben hacer reflexionar conscientemente
a los alumnos sobre aspectos gramaticales;
deben despertar el analisis y la compren-
si6n de los fenémenos;

el alumno, gracias a ese proceso de re-
flexion, encuentra una regla X o repre-
sentacion mental del fenébmeno;

la utilizacion precisa de la estructura en
comprension o produccion debe ser esen-
cial para la resolucion de la actividad;

la actividad debe incorporar posibilida-
des de uso comunicativo de la lengua;

las tareas deben incluir una fase final de
puesta en comun con el profesor (Marti,

2017, p.72).

A fin de integrar todas estas caracteristi-

cas mencionadas, situémonos en el tipo de
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aprendizaje que propone el enfoque por
tareas de acuerdo con Estaire (2011). Se

trata de un aprendizaje...

orientado a la accion, al desarrollo de la
capacidad de los alumnos de hacer cosas
a través de la lengua extranjera en cual-
quiera de las actividades comunicativas
de la lengua;

cuyo objetivo es la construccion de la com-
petencia comunicativa: lingtistica, prag-
matica, sociolingtistica, y estratégica;

que considera central el desarrollo para-
lelo e integrado de los conocimientos for-
males y los conocimientos informales;
que la expresién o comprension de signi-
ficados sea primordial y en los que se
reflejen los procesos comunicativos que

tienen lugar en la comunicacién en la

“vida real”. (Estaire, 2011, pp. 14-15)

El papel del profesor/a dentro del enfoque
por tareas se ha definido de muchas mane-
ras. Una clara y facil es la de Fuentes de la

Rosa (1992, p.152):

La funcién del profesor es como la del
alumno, de corresponsabilidad. Pero, a su
vez, también ha de asumir las funciones de
facilitador y organizador de los recursos, y

de las ideas y sugerencias que puedan ex-

presar los alumnos en relaciéon con la elec-
cion del tema o area, de los objetivos, de
las tareas y de cualquier otro aspecto nego-
ciable. También ha de hacer de animador
del trabajo en los grupos y encauzarlo o re-
conducirlo cuando sea necesario (citado en

Marti, 2017, p.76).

Es muy importante para el profesor/a sa-
ber que las tareas son bastante abiertas.
Cada estudiante podra realizarlas valién-
dose de los diferentes recursos lingtisticos,
pragmaticos, socioculturales y afectivos
con los que cuente. Lo importante es di-
rigirlas bien, brindar tanto mput como sea
posible y tareas de procesamiento para que
el desempenio del estudiante se acerque lo
mas posible a la imagen que el docente o la

mnstitucion educativa desearian.

Al respecto de la ensefiaza de la gramatica,
sabemos que la competencia gramatical no

garantiza la competencia pragmatica. Tal

como lo dice Bardovi-Harlig (2003, p.25)...

Grammatical competence does not guar-
antee pragmatic competence (Olshtain
and Blum-Kulka, 1985; Bardovi-Harlig
and Hartford, 1990, 1993), there is also
evidence that pragmatic development

cannot proceed completely independently



of grammatical development (citado en

Marti, 2017, p.78).

Pero no podemos dejar desprovistos a los
estudiantes de una sistematizada instruc-
ci6n gramatical. Si bien el tratamiento de
la gramatica comparte puntos de vista muy
cercanos con el enfoque comunicativo ya
que lo que se busca destacar es la compe-
tencia comunicativa, el enfoque por tareas
tiene mayores herramientas, repositorios o
peldafios que arroparan al aprendiente en
el estudio de esta. Al ser todo dirigido hacia
un mismo fin: la tarea final, todo concu-
erda, se interconecta. No habra ejercicios
de gramatica fuera de contexto, sino que

todo es ingrediente de un mismo platillo.

A continuacion, Marti (2017) enlisto las
caracteristicas de la competencia gramat-
ical dentro del enfoque por tareas. Tomo
como base a diversos investigadores como
Castaneda Castro 1988, p.70; Gémez del
Estal y Zanon 1996, p.85 y 91; Gomez del
Estal 2004, p.90; Lee y Van Patten apud
Cadierno 2010, p.8:

La actividad presentada tiene que ser
esencialmente interactiva y motivante.
La actividad pedagogica se dirige hacia

la adquisicion de funciones, en general,

de gran rendimiento y con proyeccioén
en numerosas funciones comunicativas.

Las actividades no deben consistir en
ejercicios mecanicos, sino en actividades
en donde el alumno deba prestar aten-
ci6n al significado del enunciado para
poder realizar dicha actividad con éxito.
El aprendizaje de las nuevas reglas
se consigue gracias a la reflexion y al
uso. Esta reflexion tiene que ser alum-
no-alumno y no alumno-profesor (el
profesor tiene el papel de organizador,
pero no de director).

Las reglas gramaticales deben ser expre-
sadas en términos funcionales y estar lo
mas cerca posible del uso.

Los ejercicios planteados seguiran el en-
foque comunicativo y cada actividad ira
especialmente dirigida a un punto con-
creto de la gramatica.

Presentar una sola forma nueva (no todo
un paradigma verbal por ejemplo).

La atencion del alumno debe ser dirigi-
da conscientemente hacia la estructura
lingiiistica en cuestion.

Empezar con estructuras basicas y des-
pués aumentar progresivamente el gra-
do de dificultad.

El input ha de ser tanto oral como escrito.
Los alumnos deben trabajar con el mput y

no solo recibirlo pasivamente.
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Las nuevas hipotesis creadas por los es-
tudiantes para crear la regla definitiva
deben ponerse en comun para confir-
mar su correccion.

El objetivo final de la actividad ha de ser
hallar la regla mas general y adecuada

(Marti, 2017, p.79).

La pregunta final, quizas la mas importan-
te es ¢como lograr una evaluacion de todos
estos aspectos? Debido a que el principio de
negociacion es un elemento fundamental,
asi como al hecho de que el alumno debe,
si hablamos de gramatica, encontrar las
propias reglas por si mismo (claro, con una
tarea preparatoria que realmente lo lleve a
buen puerto), podemos decir que la evalua-
cion y la autoevaluacion son parte misma
del proceso y del resultado de la tarea fi-
nal. El alumno reflexionara por si mismo
como logré hacer la tarea mediante unas
preguntas que lo lleven a la autoreflexion al
final del proceso. Por otra parte a lo largo
del proceso el profesor/a y el alumno lleva-
ran una “evaluacién continua y conjunta
de cada tarea/leccion/etapa, rebasando,
de esta manera, las limitaciones de las eva-
luaciones de resultados, tan comunes y re-
duccionistas en la ensefianza de las lenguas

extranjeras” (Estaire y Zanon, 2010).

Estarie y Zanoén (2010) sintetizan el valor

de la evaluacion de la siguiente manera:

En el curso del proceso de ensefanza/
aprendizaje del espanol, el aprendiz podra
evaluar aspectos como a) su trabajo indi-
vidual; b) su trabajo como miembro de su
grupo; c) el trabajo de sus companeros y del
profesor; d) los materiales utilizados y los
procedimientos seguidos; y e) los resultados

obtenidos (p.416).

Todo este conjunto de valiosa informa-
cién que hemos leido debe ser llevado al
terreno de la acciébn. Supongamos que te-
nemos un grupo de adolescentes de entre
quince y diecisiete aflos que estan toman-
do un curso inicial de espafiol por dos se-
manas. Ellos quieren visitar unos lugares
de la ciudad y hacer unas compras. Es
importante pensar que estos chicos pro-
bablemente visiten lugares para jovenes:
tiendas, cafeterias, etc. Una interesante
secuencia didactica podria tener como ta-
rea final que puedan ordenar un café a su
gusto en una cafeteria de una famosa mar-
ca internacional. Se debe imaginar todo lo
que sucederia al momento en que los chi-
cos entraran a la cafeteria. Debemos, en-
tonces, hacer una larga lista de tareas po-

sibilitadoras para que se familiaricen con



cada situacion: leer la carta y los precios,
saber decirlos, lograr entender al cajero
cuando pregunta con qué tipo de leche
quiere el joven su café. Para ello, debemos
dotar de vocabulario sobre los diferentes
tipos de leche, endulzantes, tamafos, pro-
mociones extras que puedan ser ofrecidos
a los clientes. Ademas, debemos mostrar
a los estudiantes los exponentes léxicos
de cada funciéon comunicativa o acto de
habla: ;puede darme un café? Quiero ordenar
un café chico. Sera necesario deletrear su
nombre al barista que lo escribird sobre
su vaso, entre otras accciones. Asi que
todo esta concatenado; una cosa lleva a la
otra. La gramatica esta dentro de lo que se
debe decir a fin de lograr la tarea, pero no
estaremos haciendo ejercicios de gramati-
ca inconexos. Todo sera un engrane para
que el estudiante pueda ordenar su café
y, posteriormente, autoevaluarse sobre su
desempeno. De esta manera, el alumno
habra aprendido a comunicarse significa-
tivamente. Habra aprendido a hacer una
tarea completa sin estar pensando solo en
funciones o en metalenguajes como ver-
bo, conjugacién, preposiciones, etc. Ha-
bra aprendido como cada uno aprendi6 a

hacer algo en algin momento de su vida.

A continuacion, se presentan dos secuen-
cias didacticas basadas en el enfoque por
tareas, una enfocada al nivel Al y otra en-
focada al nivel C1. La intencién es mostrar
como se lleva a cabo la secuencia de tareas
posibilitadoras y comunicativas para des-
embocar todas en la tarea final. El lector
advertira dos aspectos muy importantes al
principio de la tabla de contenidos o espe-
ficicaciones: la motivacién y los destinata-
rios. Toda secuencia didactica basada en
este enfoque debe describir primeramen-
te qué ha motivado la realizacion de esta.
Esto no solo sirve de contexto, sino que ex-
presa el animo, la necesidad, la intenciéon
en la realizacion de la secuencia. Inmedia-
tamente después debemos describir a los

destinatarios: numero, edad, situacion.

El tercero y cuarto pasos son mencionar el
tiempo total que se calcula para la realiza-
ci6n de toda la secuencia didactica y la ta-
rea final. Esto permitira a otros profesores/
as entender rapidamente qué duraciéon y
qué tipo de tarea estan involucrados. Pen-
semos que tal vez esta secuencia forme par-

te de un catalogo de tareas de las cuales el

EL ENFOQUE POR TAREAS: una breve introduccion para el recién graduado ensefiante de ELE



20

Rino Karlo Torres Ruata

docente pueda elegir eficientemente. De
ser conveniente, el profesor/a de ELE podra
tomarla y llevarla a cabo en alguna de sus

clases.

Una vez elegida de entre un banco
de posibilidades, el profesor/a podra
profundizar enla serie de pasos intermedios
o tareas preparatorias. Esto se lee como
un listado breve y conciso. Esto ayudara
al profesor/a a determinar el nimero de
tareas, si se cubren todas las habilidades,

etcétera.

Después se describen los objetivos, los
contenidos y los materiales de la secuencia.
Es recomendable guardar este orden para
que sea muy eficiente su catalogacion.
Y, finalmente, la secuencia debera tener
una serie de preguntas o detonadores de
autoevaluacion para el alumno. Recordemos
que, asi como los profesores/as buscan este
orden para catalogar y decidir qué hacer en
casa, los alumnos lo haran por igual. Por
ejemplo, si un alumno necesita comprar
zapatos, recordara que tiene archivada una
tarea en torno a esa necesidad. Asi, todo el
vocabulario, exponentes lingiiisticos, audios,
videos, tareas comunicativas y posibilitadoras

estaran esperandolo para ayudarlo.

Se espera que, al final de la lectura de estas
paginas y de estos ejemplos de secuencias
didacticas, el lector quede animado y pue-
da decir: “Mira, no estan mal estas secuen-
cias, pero podrian haber quedado mejor™.
Motivar al nuevo docente de ELE a adap-
tar los materiales es uno de los objetivos
centrales de este escrito. Pronto el nuevo
profesor/a se dara cuenta de lo flexibles
que pueden y deben ser este tipo de se-
cuencias. Lo son porque cada una de ellas
tiene una motivacion determinada y unos
destinatarios especificos. El profesor/a
debe involucrarse y ser capaz de extender-
las, reducirlas, modificarlas y, en general,
adaptarlas para sus propios destinatarios y
motivaciones particulares. Por ello, es im-
portante que el profesor/a sepa céomo es
que se trabaja con este tipo de materiales,
qué caracteristicas deben tener las tareas,
ya sean comunicativas o posibilitadoras, a
fin de ser insertadas en el flujo de la se-
cuencia. Esto es solo una introduccion, un
principio que desea arrojar un poco de luz
a los primeros pasos del ensefiante de ELE.
De aqui en adelante, le auguro, estimado
lector, un camino provechoso y en ascenso.
Usted habra elegido uno de los quehace-
res mas interesantes y satisfactorios: ense-
nar su propio idioma a otra persona; se

divertira.



Titulo:

i Tienes tiempo libre este fin de semana?

Motivacion
En situacion de inmersion, los alumnos de ELE necesitan expresar lo que realizaran en su

tiempo libre durante su estancia en México.

Destinatarios
Un grupo de seis alumnos adolescentes (15 a 17 anos) de Al, en situaciéon de inmersion

en México.

Tiempo total de realizacion de la secuencia.

Cuatro horas.

Tarea final
Los alumnos hablaran con un amigo o amiga y lo invitaran a hacer algo divertido este fin
de semana. Con los elementos brindados durante la unidad didéctica, seran capaces de

llevar a cabo dicha situacion real.

Pasos intermedios o tareas posibilitadoras
Se hace una pregunta reflexiva que detone, por parte del alumno, la necesidad de expre-

sarse sobre el tiempo libre.

Colocacion de vinetas que imitan lo que el alumno debe estar enfrentando: ;qué decir?;

scomo decirlo?
Como fuente de mput, leer una serie de actividades y relacionarlas con las imagenes.

Seleccionar de entre las actividades leidas, aquellas que le gusta hacer al alumno. Se

trabajan los verbos gustar y preferir.

Explicacion de los usos del verbo gustar mas infinitivo y preferir mas infinitivo.
Enfasis en la diptongacion del verbo preferir.

Leer un texto sobre como se divierten los mexicanos.

Completar una tabla con la informacion del texto para trabajar verbos, actividades y en

compaiiia de quién.
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Actividad comunicativa sobre las preferencias de las personas de su pais.

Vocabulario de actividades al aire libre mediante la relacién de imagenes y presentacion de

las estructuras: tengo planes de + infinitivo, quiero + infinitivo.
Hacer énfasis en la irregularidad por diptongacion del verbo querer.

Leer y relacionar con imagenes las actividades de ocio bajo techo.

Actividad comunicativa. Hablar entre si sobre las actividades de ocio al aire libre y bajo techo.
Presentacion de vocabulario de juegos de mesa.

Actividad comunicativa. Hablar entre si sobre los juegos de mesa que se juegan en su pais.
Presentacion de los videojuegos mas populares de los Gltimos afios en imagenes.

Escuchar un dialogo, del cual solo se ha presentado la transcripcion, y responder con una

marca si es verdadero o falso.

Leer un didlogo donde se retinen diversos elementos estudiados.

Objetivos
Reconocer las actividades que pueden realizarse en el tiempo libre: al aire libre, bajo techo,
juegos de mesa, videojuegos.
Dar informacion sobre gustos y preferencias relacionados con el tiempo libre.
Preguntar los gustos y preferencias relacionadas con el tiempo libre a otras personas.

Invitar a una persona a hacer algo divertido el fin de semana

Aceptar la invitacion de una persona a hacer algo divertido

Contenidos

Recursos linguisticos
Exponentes y 1éxico
Buenos dias...
¢Qué te gusta hacer en tu tiempo libre?...
Me gusta salir/ir/convivir...

Prefiero ir/hacer...




Tengo planes de ir/caminar/tomar...

¢ Te gusta ir al cine/al teatro...?

Ya tengo planes, gracias.

Actividades al aire libre: jugar fatbol baloncesto, badminton...

Actividades bajo techo: me gusta ir a conciertos de rock, jazz, musica clasica,

lectura de poesia, al cine, al teatro.
Solo, con amigos, conmigo, contigo.

Juegos de mesa: ajedrez, monopolio, loteria...

Gramatica

Verbos: gustar + infinitivo, preferir + infinitivo, tener planes de + infinitivo, que-

rer + infinitivo.

Fonologia y ortografia

Diptongacion de verbos: querer, preferir.

Aspectos socioculturales

;Gomo se divierten los mexicanos (material de lectura)?

Evaluacion
Diagnostico de evaluacion: ¢puedo leer, comprender, responder, conocer y

reconocer?
En el proceso: ;qué le gusta hacer a la gente en tu pais?
Final: tarea realizada satisfactoriamente.

Ficha de autoevaluacion sobre el proceso y resultados de aprendizaje.

Materiales
Material impreso de la secuencia didactica, a color para distinguir detalles, colores

y texturas.

Reproductor de audio para el ejercicio de comprension auditiva.

duado ensenante de ELE

’

| recién gra

on parae

:una breve introduccié

EL ENFOQUE POR TAREAS



24

Rino Karlo Torres Ruata

l. ¢(TIENES TIEMPO LIBRE ESTE FIN DE SEMANA?

-

Tres semanas en México. Estudias mucho espaniol cada dia. Es tiempo
de descansar un poco, de relajarse. Hoy es miércoles y este fin de sema-
na quieres hacer algo divertido con tus companeros de clase. ;Tienes

idea de sus gustos y preferencias?

o e Pero, ;como preguntar por sus gustos y preferencias?; ¢bailan?; ;beben?;

— .
ﬁ/?_/ Jpractican deportes?

~ =~ _ Puedo decir, ;prefieres cerveza o vino?; ;te gusta ir al cine?; svas a salir este
&

fin de semana?

7~ AN
OO\ pero necesito muchas palabras mas: ;qué?; ;donde?; ;cuando?; ;con quién?

iCalma! Vamos a practicar muchas palabras importantes.

(S



1. Lee la informacion y relaciona las imagenes

Escribe el nimero para cada imagen en el paréntesis

Yo prefiero salir con mi familia y ver una pelicula. (1)
A mi me gusta salir con mi pareja y caminar por la ciudad. (2)
Yo prefiero salir solo. Me gusta caminar en la naturaleza. (3)
A nosostros nos gusta pasar el tiempo libre en el campo. (4)
A mis amigos y a mi nos gusta tomar cerveza en un bar. (5)
Elena prefiere convivir con su familia y jugar juegos de mesa en casa. (6)
A Maria le gusta salir con su pareja a los bares. (7)
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2. Con la informacion anterior, escribe qué te gusta hacer también

A mi también

Yo también

prefiero...

e -~ Seguramente tienes muchas palabras mas en tu mente. Vamos a aprender

= muchas més, pero antes necesitamos recordar un poco de gramatica.

Observa

Para expresar gustos o preferencias, usamos los verbos

Gustar Preferir
4 N
A mi me tomar unas Yo prefiero
At te cervezas Ta prefieres . )
£l convivir con mi

Adl
A ella> le gusta Srconmi Euaé D
amigos

\

familia en casa

A usted Usted salir con mis
A nosotros  nos caminar por Nosotros ~ preferimos  amigos a un bar
A ustedes el parque ustedes
>ICS prefieren
A ellos ellos
- AN
A Luisa le gusta caminar caminar
Yo prefiero beber beber una cerveza con amigos

T

verbo infinitivo



Atencion

Preferir

Prefi€ro 1‘

Prefi @res

Pref€rimos

esta vocal cambia por el diptongo
ie en todas las personas, excepto

en: “nosotros pref€rimos”

Prefi @res

Prefi @ren

3. Lee el siguiente texto

De acuerdo con un estudio realizado por
Gabinete y Comunicaciéon Estratégica
(GCE), los mexicanos y mexicanas prefie-
ren pasar su tiempo Lbre con la familia. Fl
52% de la poblaciéon en el pais prefiere
salir a dwertirse con la familia que con al-
guien mas. El 22% dice salir con los amigos;
el 15%, con su pareja; 4.6%o, con otras personas.
A las mujeres les gusta mas pasar tiem-
po con la familia y al 43% de los hombres
les gusta mas dwertirse con las familias;
el 53% de las mujeres utiliza su tiempo libre

para convivir con_familiares.

El estudio de GCE senala que los lugares

mas populares para dwertirse son los parques

publicos (24.1%) y el cine (19.5%); también los
bares (7.1%), los antros (6.9%), los restaurantes
(5.4%), las fiestas, las reuniones (5%) y los luga-

res turisticos (4.9%).

Las actividades preferidas de los mexi-

canos y mexicanas son hacer algin deporte
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(30.5%), caminar (12.2%), bailar (11.4%), (31%) y el domingo (27%). Entre semana,
al cine (9%), escuchar miisica (4%0) y comer en un los mexicanos hacen mas actividades para
restaurante (3.9%). El dia preferido para rea- dwertirse los viernes (12%).

lizar actividades para dwertirse es el sabado

Fragmento adaptado de http://terceravia.mx/2015/11/como-se-divierten-los-mexicanos-y-mexicanas/

4. Completa la tabla con la informacion del texto

verbos actividades icon quién? lugares

prefieren pasar su tiempo libre con la familia los parques publicos

5. Comenta con tus companieros

*  ¢Con quién prefiere divertirse la gente en tu pais?
* Ala gente de tu pais, ;qué le gusta hacer en su tiempo libre?
* Y at, ¢con quién te gusta salir o convivir?

¢ Prefieres actividades al aire libre o bajo techo?

T i¢Actividades al aire libre?! j:Bajo techo?!

Yy idQué es eso?!



6. Lee lainformacidn y relaciona las imagenes

Actividades al aire libre

Tengo planes de...
Quiero...

jugar badminton en el parque (1)
jugar futbol en el campo (2)
jugar tenis en la cancha (3)
jugar baloncesto en la cancha (4)

comer un algodon en la calle (5)

comer un helado en el parque

nadar en la piscina (7)

andar en bicicleta en el campo (8)

acampar en el bosque (9)

hacer un dia de campo (10)
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Observa

quiero Q“$rer quieres

esta vocal cambia por el diptongo

ie en todas las personas, excepto

qu€remos quiere

en: “nosotros queéremos”

quieren

7. Lee la informacion y relaciona las imagenes

-Qué te gusta hacer? jAdonde te gusta ir?

-A mi me gusta...

ir a conclertos de jazz (1)
ir a conciertos de rock (2)
ir a conclertos de musica clasica (3)

() ir a lecturas de poesia (4) (

ir a conferencias (5)
ir a exposiciones (6)
() ir a presentaciones de (
danza contemporanea (7)
ir al teatro (8)

ir al cine (9)

ir a la 6pera (10)

Rino Karlo Torres Ruata




8. Comenta con tus companeros

¢Qué actividades te gusta hacer bajo techo?

¢Qué actividades te gusta hacer al aire libre?

iQué lugares populares hay en tu ciudad para hacer actividades al aire libre?

¢Qué lugares famosos hay en tu ciudad para hacer actividades bajo techo?

g Hay muchos tipos de personas y muchas actividades para divertirse:
¢ amuchas personas les gusta hacer actividades al aire libre;
* otras personas prefieren hacer actividades bajo techo;
* muchas personas se divierten con juegos de mesa con familiares y amigos;

* también muchas personas mas se divierten con videojuegos.
Para terminar, vamos a ver algunos juegos de mesa y videojuegos muy populares.
9. Relaciona con una linea los juegos de mesa con la imagen

Juegos de mesa

domino
monopolio
ajedrez

jenga

poquer

loteria
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10. Comenta con tus companeros
* (Qué juegos de mesa te gusta jugar?

¢ ¢La gente de tu pais juega estos juegos de mesa?

*  ¢Hay juegos de mesa tradicionales de tu pais?
11. Observa las imagenes de los siguientes videojuegos

Algunos de los videojuegos mas populares en 2018

" FIFM9S

JUNEY, 2018

12. Escucha el siguiente dialogo

Dialogo (transcripcion)

Luis: Hola, Carlos, ;como estas?
g Carlos: Muy bien, Luis, y sta?
% Luis: Bien. ;Tienes planes para el fin de semana?
E Carlos: Si, tengo planes de salir con mis amigos a tomar unas cervezas. Y (tu?
2 Luis: Yo no tengo planes. Quiero ir a un concierto de piano, pero no quiero ir solo.
©
ﬁ Carlos: ¢Un concierto de piano? jQué interesante! ;Cuando? ;Doénde?
= Luis: El sabado a las 8:00 p.m. en el Centro Cultural Universitario.



Carlos:

Luis:
Carlos:
Luis:

Carlos:

Luis:
Carlos:
Luis:

Carlos:

Mira, ;quieres ir a tomar unas cervezas con nosotros el sabado por la tarde?
Quizas podemos ir después juntos al concierto.

iGenial! Es una excelente idea. Podemos hacer las dos actividades

iSi! Podemos tomar unas cervezas y después podemos ir al concierto juntos.
iTe gusta la musica de piano?

Claro que si. Me gusta mucho. Me gusta mucho ir a conciertos de musica
clasica, de rock, de jazz.

iQué bueno! Estoy contento. Entonces nos vemos el sabado a las...

A las 4:00 en mi casa.

Muy bien. Hasta luego.

Hasta luego.

13. Escribe una marca si la informacion es falsa o verdadera

Luis tiene planes para el fin de semana.

Falso

‘ Verdadero

Carlos tiene planes con sus amigos.

Carlos quiere ir a tomar cervezas.

A Luis le gusta ir a conciertos de piano.

Ellos quieren tomar cervezas el sabado a las 8:00 p.m.

Carlos no quiere ir al concierto.

Luis prefiere no ir al concierto.

Carlos invita a Luis a tomar cervezas.

Ellos prefieren ir al concierto y no a tomar cervezas.

El concierto de piano es el sabado a las 4:00 p.m.
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14. Escucha el siguiente dialogo

Alejandro:
Elena:
Alejandro:
Elena:
Alejandro:
Elena:
Alejandro:
Elena:

Alejandro:

Elena:

Alejandro:

Elena:

Alejandro:

Elena:

Alejandro:
Elena:

Alejandro:

Elena:
Alejandro:

Elena:

Alejandro:
Elena:

Alejandro:

Hola, Elena, ;como estas?

Estoy bien. ;Ya sabes qué vas a hacer el proximo fin de semana?

No tengo planes. Y ¢ta?

Quiero ir a un bar con mis amigos. (Quieres ir con nosotros?

No me gusta ir a bares. Prefiero jugar juegos de mesa en casa.

iQué bien! Y ;qué juegos de mesa te gusta jugar?

Me gusta jugar ajedrez.

Yo prefiero jugar monopolio o cartas.

También es divertido, pero necesitas jugar con mucha gente. Para
jugar ajedrez solo necesitas a un amigo, pero para otros juegos...
¢Qué? :No te gusta convivir con varios amigos? ;Solo con uno?

Tt sabes que soy un poco introvertido y no me gustar convivir mucho
con las personas.

Pero, ;te gusta salir de casa? ¢Ir al campo? ;Caminar por el parque?
Si, me gusta. Pero prefiero mas hacer actividades bajo techo como ir a
conciertos, al cine, al teatro, a la 6pera.

A mi me gusta mucho también, pero prefiero salir con mis amigos a
tomar cervezas o a comer.

A mi me gusta caminar en la naturaleza, pero solo.

Interesante.

Bueno, yo quiero invitarte a mi casa este fin de semana. Podemos
cocinar, jugar ajedrez, escuchar musica.

Pero dices que te gusta estar solo, jno?

Bueno, soy timido, pero quiero invitarte a ti porque eres mi amiga.
Muchas gracias, Alejandro. Tt también eres mi amigo y me gusta la
idea de visitarte. Claro que si.

Excelente. ;Qué dia vas a salir con tus amigos?

El sabado.

Nos vemos el domingo en mi casa a las 3:00 p.m.



Elena: Muy bien.
Alejandro: iHasta el domingo!

Elena: iHasta el domingo!

15. Tarea final

Habla con tu amigo e invitalo a hacer algo divertido este fin de semana.

Recuerda preguntar por sus preferencias y gustos.
Habla de tus gustos y preferencias.

Usa las estructuras y palabras que estudiamos.

16. Autoevaluacion

No mucho

Puedo expresar qué me gusta hacer en mi tiempo libre.

Conozco las palabras necesarias para hablar de actividades
al aire libre.

Conozco las palabras necesarias para hablar de actividades
bajo techo.

Conozco las palabras necesarias para hablar de juegos
de mesa.

Puedo decir, escribir y pronunciar correctamente los
verbos preferiry querer.

Conozco como usar el verbo gustar + infinitivo.

Puedo entender los gustos y preferencias de mis
companeros de clase.

Puedo invitar a un amigo a hacer divertido el fin
de semana.
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Titulo: Un saludo chilango pa“toda la banda

Motivacion

En situaciéon de inmersion, los alumnos de ELE de nivel C1 han venido a México para co-
nocer la ¢cpMX. Ellos desean interactuar con las personas de diferentes sociolectos debido
a su trabajo en organizaciones no gubernamentales que apoyan a los jévenes en situacion

de calle en diversas ciudades de Latinoamérica.

Destinatarios o grupo meta
Un grupo de ocho alumnos jovenes, cinco canadienses y tres estadounidenses, cuyas eda-

des oscilan entre los 19 y 25 anos, de nivel C1, en situacion de inmersion en México.

Tiempo total de la realizacion de la secuencia
Cuatro horas de clase y cuatro horas de iempo para la realizacion de la entrevista en la calle, la

edicion y publicacion del video en las redes sociales de la clase y los comentarios de los videos.

Tarea final

Los alumnos entrevistaran a un amigo/a de la Ciudad de México y usaran por lo menos
siete expresiones o palabras chilangas. Grabaran la entrevista en un video con el teléfono
celular y con una duracién maxima de cinco minutos. Lo compartiran posteriormente en
la pagina de Instagram de la clase y comentaran sobre las otras entrevistas y mensajes de

los demas companeros.

Pasos intermedios o tareas posibilitadoras

A manera de preactividad:
Se presenta una imagen con varios individuos en una plaza publica. Se hace una serie de
preguntas a manera de introduccién para descubrir qué estaran haciendo, donde estaran

y a qué se dedicaran.

Se le pregunta al alumno sobre los saludos coloquiales que usan los mexicanos del Altipla-
no Central, se le muestran los mas comunes como fuente de iput y se le pide reflexionar
sobre en qué contexto social puede usar esas expresiones. Ademas, se le explica a qué hace

referencia el término “chilango”.




Se presentan tres imagenes de oficios tipicos de la Cuidad de México y se hacen preguntas
relacionadas con las imagenes del tipo ¢los has visto?; ¢sabes qué hacen?, etc. Ademas, se le

pide pensar sobre los posibles oficios tradicionales propios o distintivos de su ciudad natal.
Se presenta un pequeno texto descriptivo sobre el oficio de los “boleros” (limpiabotas)
en la Ciudad de México como una fuente de mput adicional que detone la conversacion

sobre este oficio.

A manera de actividad...

Se proyecta el video “La vida de un bolero chilango” enlazado a la plataforma de YouTube
y se le pide al alumno que escriba las palabras coloquiales que logre entender a lo largo de

la presentacion y que las comparta con sus compaieros.

Se proyecta por segunda vez el video acompanado de la actividad de lectura simul-
tanea de la transcripcién de la entrevista. En esta, las palabras y frases coloquiales
del espanol del Altiplano Central se encuentran resaltadas para una facil ubicacion y

posterior uso.

Actividad de reflexion sobre palabras del espafiol estandar que sufren algunas pérdidas de
vocales o consonantes en posicion inicial, intermedia o final como ;donde? - ;onde?, para —

pa’, pues — pu’s, verdad — verdd, ahora — ahorita — orita, entre otras.

Actividad de vocabulario. Relacionar palabras de la jerga callejera con su simil en el espa-

nol estandar como carnal — amigo, feria — dinero, chamba — trabajo, etc.

Recuperacion léxica de la entrevista escuchada donde se comparan los significados de los
chilanguismos y del espafiol estandar como nos ha caido la voladora — nos ha ido mal, con proble-

mas serwos, cotorrearla — dwertirse, pasdrselo bien, etc.

Reflexion sobre el uso del adverbio de lugar acd como un adverbio intensificador del espa-
nol del altiplano central mexicano como esa chica me miré bien acd (me mird intensamente,
con interés o desprecio).

Ejercicio de transformacion. Se lee un didlogo ataviado con los mexicanismos estudiados
a fin de que el alumno pueda transformar el dialogo mediante el uso del espaiiol estandar;

por ejemplo, ;cdmo va la chamba? - ;como va el trabajo?, etc.

Autoevaluacion.
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Objetivo
Reconocer algunos mexicanismos de uso frecuente en el contexto de una charla informal

con una persona del altiplano central.

Contenidos

Recursos lingtisticos
Exponentes y 1éxico.
Adjetivos y sustantivos:

chido/a, la banda, varitos, carnal, gacho, el tambo, feria, cabuloso, chavo/a,

morrita, chilango, Chilangolandia, precio barrio.

- Trases coloquiales:
aqui la saco, ¢de a como...?, boleadita, dale una boleadita aca, pu’s ahi andamos,
pasandola, nos ha caido la voladora, cotorrearla, uno le echa ganas, me la llevo
aca chido, se mocha con una feria, por andar de cabula, esta bien chavo, esa es la

chida, chifla, suena mamon.

Aspectos socioculturales

El oficio tradicional de los boleros.

Evaluacion

Diagnostico de evaluacion: (qué mexicanismos conozco y cuando puedo usarlos?
En el proceso, ¢logro entender los mexicanismos dentro de un dialogo?
Final: tarea realizada satisfactoriamente

Ficha de autoevaluacion sobre el proceso y resultados de aprendizaje.

Materiales

Material impreso de la secuencia didactica.

Audiovisuales: internet, ordenador y pantalla para la reproduccion del video.




ANEXO |

“UN SALUDO CHILANGO PA' TODA LA BANDA”

"

-~

I. Observa la Imagen y comenta
con tus companeros lo siguiente:

1. ¢Qué estaran haciendo?
2. :Dénde estaran?

3. ¢A qué se dedicaran esas personas?

Il. Reflexionay lee

' , . . . s o
e o (Sabesqué saludos coloquiales usan los mexicanos de la Ciudad de México

ﬁ/?-/ en la calle?

- -
= Aqui hay algunos saludos chilangos:
&
¢Queé dices? ¢Qué cuentas? ¢Qué onda? ¢Qué transa?
cQué ondiux? ¢Qué hongo? cQué pacho?

¢Qué ondita? ¢Qué pasion? cQué paso? iTsss... ese!

¢Qué transita por tus venas? ¢Quihubole?

¢Dénde y cuando puedo decir estos saludos? ;Puedo saludar a mi jefa de

N trabajo asi? ;Puedo decir esto en una oficina?

®
©
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f . . . 7 . . /7
® 0 Y :qué significa “chilangos™ ¢Qué quiere decir eso? ;A qué se refiere?

Ve
1
>

Anteriormente, se llamaba asi a los migrantes que venian del interior del pais a
la capital para trabajar, pero en la actualidad el término chilango hace referencia

a todos los habitantes de la Ciudad de México, a sus costumbres y a sus hablas.

/4\ Este chile con sombrero y bigotes representa una caricatura del estereotipo mexi-
£y

‘S cano, el cual se us6 como mascota de la copa mundial de futbol en el ano 1986.

Ill. Observa las siguientes imagenes de algunos oficios tipicos
de la Ciudad de México y responde las siguientes preguntas
con tus companeros

organillero camotero bolero

¢Los has visto? ;Sabes qué hacen? ;Dénde se encuentran?

¢Hay algtn oficio tipico de tu pais, region o ciudad? ;Un oficio que sea caracteristico o
distintivo de tu sociedad y que quizas no lo haya aqui en la Ciudad de México?

:Crees que hay oficios tradicionales que podrian desaparecer en los proximos anos debido
a la modernidad o cambios sociales tan rapidos?

¢Crees que la tecnologia puede superar por completo a los trabajos manuales con sus téc-

nicas tradicionales y herramientas?



IV. Lee el siguiente texto

Oficios en peligro de extincion: los boleros

Durante muchas décadas los boleros han
hecho felices a los transetintes que siem-
pre van luciendo zapatos limpios y llenos
de brillo. Pero, a lo largo y ancho del pais,
este oficio, que casi se ha convertido en una
estampa tradicional mexicana, parece estar
enfrentando el peligro de la extinciéon. Co-
noce mas sobre este oficio tradicional, su
historia y la situacién por la que atraviesa

en la actualidad.

¢De donde vienen los boleros?

Los limpiabotas, como se conoce formal-
mente a los boleros, aparecieron por prime-
ra vez en las ciudades del Reino Unido du-
rante el siglo X1X. Se dedicaban a lustrar con

panuelos y cera o linoleo.

El oficio naci6 en respuesta a la populari-
dad de los zapatos de cuero, una prenda
que era utilizada por practicamente la to-
talidad de los hombres adultos de las ciuda-
des del mundo occidental. Fue hasta princi-
pios del siglo XX que surgié como producto
comercial el betin para calzado, que es lo
que se utiliza actualmente para dar lustre a

los zapatos.

Los boleros en el siglo xx1

Sin embargo, que los boleros, al igual que
sus clientes, han disminuido en el siglo xx1
debido al menor uso del zapato de cuero y
al hecho de que los ritmos de la ciudad han
cambiado —no mucha gente esta dispuesta

a tomarse el tiempo que se requiere para
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lustrar sus zapatos—, este oficio sobrevive y
continta siendo una caracteristica de mu-
chas plazas publicas y parques de la Ciu-
dad de México.

Lustrar los zapatos —o bolearlos, como de-
cimos los chilangos— es una oportunidad
para enterarse de las noticias del dia. Se
puede leer el periddico por unos minutos; o
bien, hablar con el bolero, quien sabra todo

de futbol y hasta de politica. El te contara

INTEL2ac( ‘

Mo ¢

bromas, te hard reir y te pondra al dia de

todos los temas de discusion necesarlos.

Finalmente, es un hecho que tus zapatos
nunca luciran mas limpios y radiantes que

después de una buena boleada.

Recuerda esto la proxima vez que veas a
uno de ellos listo para ofrecer sus valiosos

SErviclios.

Texto adaptado de https://www.cityexpress.com/blog/ oficios-peligro-extincion-los-boleros

V. Responde las siguientes preguntas y comenta tus respuestas con

tus companeros

;Existe el oficio de bolero en las calles o plazas de tu ciudad?

¢Alguna vez has usado este servicio?

¢Es importante y estricta la limpieza de los zapatos en el sector laboral de tu pais o no le

dan tanta importancia?



VI. Observa el siguiente video y trata de identificar algunas palabras
coloquiales chilangas que conozcas. Escribelas y compartelas con
tus companeros

~ D3 YouTube lavidadeunt O t = oo P

La vida de un bolero chilango (11-04-2012)

20.091 visualizaciones il 69 &7 & COMPARTIR =, GUARDAF

https://www.youtube.com/watch?v=efx82pZFtlw

Palabras coloquiales
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VIl. Escucha nuevamente el dialogo del video y lee la transcripcion
(a partir del 33”)

Reporterol:
Bolero:
Reporterol:
Bolero:
Reporterol:
Bolero:
Reporterol:
Bolero:

Reporterol:

Bolero:
Reporterol:
Bolero:
Reporterol:

Bolero:

Reporterol:
Bolero:
Reporterol:

Bolero:

Reporterol:
Bolero:
Reporterol:
Bolero:
Reporterol:

Bolero:

¢Qué te parece trabajar aqui en el Centro?

Ah, pu’s chido. Aqui la saco.

Hay gente de muchos lados, ¢no?

De turistas y la banda de aqui, la banda chilanga.

Y ;de a como la boleas?

A diez varitos. Precio barrio. Ya sabes.

i¢Diez varitos?! A ver, Aldito, por favor.

:Le echamos una boleadita?

Si, dale una boleadita al Aldo; dale una boleadita aca. Que hoy viene

de todo.

Un saludo orgullosamente chilango pa” toda la banda.

T eres de Tepito?

Tepiteno, carnal.

;Como va Tepito?

Pu’s ahi andamos, carnal. Ahi andamos como siempre, este, pasandola

igual que todos, en las buenas y en las malas.

¢No les han caido operativos tltimamente?

Gacho. Si, tltimamente nos ha caido la voladora.

Es que luego por unos, ahi pagan todos.

Pagan todos, pero pu’s ni modo; asi es aqui y alla. Aquiy en todos lados
es lo mismo. Ya, ahora, antes decian que el Distrito nomas era el peli-
groso. No, ahora ya viene la banda y es mas seguro aqui cotorrearla
que por otros lados. Y pu’s uno que también le echa ganas, ino?

T qué tanto has hecho para ganarte la vida que te acuerdes?

Pu’s estar mucho tiempo encerrado. Y sabiendo lo que es ganarse el...
;Estuviste en el tambo?

Si.

;Cuanto tiempo?

Doce anos.



Reporterol:
Bolero:
Reporterol:

Bolero:

Reporterol:
Bolero:
Reporterol:
Bolero:
Reporterol:

Bolero:

Reporterol:
Bolero:
Reporterol:

Bolero:

Reporterol:
Bolero:

Reporterol:

Bolero:

Reporterol:

Bolero:

icDoce anos?!

iDoce!

Y ¢si te sirvié de algo? o mas bien...

Pregtintame si yo ahora valoro mi libertad. Es lo que mas valoro ahora:
mi libertad. Mi libertad vale mucho.

¢Hace cuanto saliste?

Hace cinco afios.

i¢Cinco anos?! No, pues llevas un rato.

Un rato, carnal.

Oye, y...

Me la llevo aca chido boleando y cotorreando con los turistas. Luego
me los llevo a pasear. Y luego si se mochan con una feria. Pu’s ya sabes,
aqui de lo que se haga. Ya sabes que lo que no sabemos lo inventamos.
Si, pues asi es el mexicano en general.

Lo que no hacemos lo inventamos.

Opye, y ¢se puede preguntar por qué te agarraron?

Pues por andar de cabuloso. Por andar de cabula, ya sabes, pu’s doce afios.
Si hice algo, algo que luego me da pena contarlo porque me recuerda
muchosmomentosdurosquepasé. Pero,puesdealgomesirvio, snocrees?
;Cuantos afnos tienes ahorita, carnal?

Pu’s los anos se hicieron pa” disfrutarse, no pa” contarse.

Exacto. Ahi tienes razon. Y hay que decirle eso al chavo porque ¢l ya,
este, ya esta contando casi cuarenta, ;no? Que deje de contar y que se
ponga a disfrutar.

Esta bien chavo. Ya ves la gimnasta esta de ochenta y seis afios todavia
se sentia bien morrita.

iAh!, la sefiora que se acaba de...

Una de ;6nde? De Rusia, de Alemania. Una alemana de ochenta y
sels afos que se sentia, y... pu’s todavia, pu’s uno puede. Nomas es
cuestion de que tu mente le digas que, pu’s, los anos no existen, que

lo que existe es la vida y hay que disfrutarla, ;verda, amigo?
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Reporterol:
Bolero:
Reporterol:

Bolero:

Reporterol:

Bolero:

Reporterol:

Bolero:

Reporterol:

Bolero:

Reporterol:

Bolero:

Reporterol:

Bolero:
Reporterol:
Bolero:
Reporterol:
Aldo:

Reportero?
Aldo:

No, pu’s los tienes a todos anonadados, con la boca abierta, velos.
Pu’s ni tanto porque ya se la saben.

Oye y icomo te ha ido de chamba ahorita en Semana Santa?

Pu’s orita, orita, por ejemplo, temprano si esta un poquito... Como
estan durmiendo..., como son de vacaciones, pu’s la banda anda
cansada de tanto chambear, de tanto estrés que se fabrica aqui en la
ciudad; ya sabes, en el metro, en los camiones.

Opye, y ¢no te gustaria irte a otra ciudad o aqui te quedas para siempre?
Aqui. Aqui es mi Chilangolandia. Aqui naci, aqui voy a morir, feliz y
contento. Si me voy pa’ otro lado, voy a extrafiar el esmog y el relajo.
Vas a respirar limpio y vas a decir aqui no es mi ciudad.

Aqui no es mi ciudad. No, regrésenme al Distrito Federal... México,
Distrito Federal.

Opye, y de estos doce afnos que estuviste alld adentro y que saliste, ¢viste
cambiada la ciudad?

Pues no. ;Cambiada? Pues, por ejemplo que ya hicieron los puentes vy,
los puentes esos vehiculares, y pu’s nomas.

Los segundos pisos...

Los segundos pisos. Pero seguimos igual como siempre, como siempre
echandole ganas pa’ salir adelante.

Asi es. Esta es la parte importante del boleado. Si nunca se ha boleado
usted un zapato, inténtelo.

Esta es la parte importante.

Esa es la chida. Sino chifla...

S1 no chifla, no paga.

¢Qué tal, Aldito?

No, la verdad, este, bastante bien. Esta buena la boleada, hasta parece
que te da masaje en el pie también. Parece que viene la boleada y el
masajito ahi, en la planta del pie, en el tobillo.

Suena bastante mamoén tu comentario.

Opye, pu’s bueno, pu’s el senor hace bien su chamba.



Bolero:
Reporterol:
Reportero2:

Reporterol:

Bolero:

No me digas senor. jya ves? Soy joven. No te lleves tan pesado.

Pues si, chavo. Estas varias profesiones que encontramos aqui en el...
Mira, pu’s ahi esta. Las cuestiones politicas. Las cuestiones politicas,
alla esta gritando en contra del gobierno y, bueno, pero pues...

Con esta boleada vamos a mandar a otro corte comercial. Carnal,
salgin saludo que quieras mandar?

Pu’s un saludo orgullosamente chilango pa’” toda la banda de toda la
Republica de parte de Chilangolandia, de la banda de Tepito y de

Carrera.

VIIl. Leey reflexiona

0¥O) Seguramente no entendiste muchas palabras. Pero puedes inferir algunas,

,

como

Estas palabras son las mismas que conoces, pero tienes contracciones y pérdidas de

algunos sonidos muy al principio de la palabra como orita (ahorita), dnde (donde); en

medio, como pu’s (pues); al final, como verdd (verdad), pa (para).

Este fenomeno ocurre frecuentemente entre las personas con muy poca educacion en

la Ciudad de México.
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<

Chido/a
La banda
Varitos
Carnal
Gacho

El tambo
Feria
Cabuloso
Chavo

© @ N> o o

#
e

Morrita
11.  Chilangolandia
12.  Precio Barrio

13. Chamba

Relaciona las siguientes palabras de la jerga callejera

Prision

La gente
Joven/muchacho
Ciudad de México
Horrible
Pesitos/pesos
Dinero

Barato, econémico
Amigo

Mujer joven bonita
Muy bien/muy bueno/a

Tramposo

N N /N /N /N /N /N
M O N N s S . . S

Trabajo

X. Lee los siguientes significados de las expresiones callejeras de la

Ciudad de México

Mexicanismo

Aqui la saco

Espafiol estandar

Asime gano la vida.

;Deacémo...?

;Cuanto cuesta/vale?

Una boleadita

Un lustre de zapatos.

Dale una boleadita acd

Un lustre de zapatos muy bien hecho.

Pu’s ahi andamos

Estamos mas o menos.

Pasandola

Sobreviviendo, resistiendo, tratando de vivir lo
mejor posible.

Nos ha caido la voladora

Nos ha ido mal, con problemas serios.

Cotorrearla

Divertirse, mofarse de la vida, con buena cara.

Uno le echa ganas

Afanandose en el trabajo, haciendo las cosas bien.




Me la llevo acé chido

Mexicanismo Espafiol estandar

Tomo la vida con mucha tranquilidad,
relajadamente.

Se mocha con una feria

Cuando una persona es generosa, ayuda con
dinero.

Por andar de cdbula

Por hacer cosas tramposas, ilegales de manera
arrogante o sarcastica.

Esta bien chavo Es muy joven; o bien, le falta experiencia de vida.
Ya se la sabe Tiene experiencia, conoce la vida, es maduro.
Esaes la chida Es la correcta, la mejor.

Chifla Rechina de limpio, brillante.

Suena bastante mamodn Muy arrogante, fuera de lugar.

XI. Leeyreflexiona

-
N
{ )

4

El adverbio de lugar acd en muchas expresiones callejeras de la Ciudad de
México cambia de significado y se convierte en un adverbio que intensifica la

accion del verbo.

Por ejemplo:

“Esa chica me mir6 bien acd” (me mir6 intensamente, con interés o desprecio).

“Ese chico se puso bien acd” (se enojo, se enfurecio).

“Esa chica me dio un beso bien acd” (un beso intenso, apasionado, sensual).

También funciona como adjetivo, por ejemplo:

299

“Ella tiene una faldita bien acd” (una falda muy sensual, bonita, cara).

“Me tomé un tequila bien acd” (un tequila delicioso, caro, de excelente calidad).
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XIl. Lee elsiguiente dialogo y cambia el registro al espafiol

‘ Mexicanismo chilango ‘ ‘ Espaiiol estandar
A: | i;Quihubole?! j;Qué transita por tus venas, carnal?! | A:
B: | Pu’s, ahi andamos. Pasandola. B:
A: | ;Cémo va la chamba? A:
B: | jChido! Echéndole ganas. {Td, qué hongo? B:
A: | Pus, me ha caido la voladora. A:
B: | ;Porqué, carnal? A:
A Gacho. Estoy enamorado de esa morrita, pero ando A
" | sin varo para invitarla a cotorrear aca chido. )
Pu s no necesitas mucho varo. Llévatela a comer a
B: . . . B:
un lugar chido de precio barrio.
Es que ella nunca se mocha con una feria. Siempre
pago yo todo y ella solo se la lleva aca chido, y yo
A: g , ) A:
necesito estar chambeando dia y noche para salir a
cotorrear con ella.
| No, pu’s ora si que tienes que decirle la verda. ;Onde | _
B: . L. - B:
vas a terminar si sigues gastando tanta feria con ella?
| Orasi que tienes que hablar aca chido conellay )
A: . ) A:
decirle la verda
_ | Tienes razdn, carnal. Oye, ; puedes mocharte con 50 .
B: . A . . B:
varitos para mi? Ando sin feria.
A Chido. Toma. Luego tu te mochas con una feria A
" | conmigo, ;6rale? ’
B: | Chido, carnal. Claro que si. Muchas gracias. B:

TAREA FINAL

Entrevista a un amigo/a de la Ciudad de México y usa por lo menos siete expresiones
o palabras chilangas. Graba tu entrevista en un video con tu teléfono celular no mayor
de cinco minutos. Compartelo en la pagina de Facebook de la clase y comenta sobre los

otros mensajes de tus companeros.



Autoevaluacion

Lee, reflexiona y marca la mejor respuesta.

Si

Mas o menos

No mucho

;Conozco los saludos mas comunes entre los jovenes de la Ciudad de
México?

(Puedo entender preguntas basicas sobre saludos, trabajo, cdmo me lo
paso aqui en la Ciudad?

;Entiendo en qué contexto social puedo usar estas expresionesy
palabras?

(Puedo cambiar mi registro de espafiol estandar al espafiol chilango
con facilidad?

;He incrementado mivocabulario y mi capacidad de interaccion en
espafiol?
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